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Lipmanin elimintydtd eli filosofiaa
lapsille -ohjelmaa. Alaotsikkonsa mu-
kaisesti tutkimuksen kohteeseen kuu-
luvat myds Lipmanin ohjelman in-
tellektuaaliset lihteet. Tutkimuksessa
kisitellddn perusteellisesti amerikka-
laista pragmatismia sekd neuvosto-
psykologiaa, joista Lipman on saanut
runsaasti vaikutteita ajatteluunsa,
samoin kuin antiikin filosofien seki
Kantin ja Hegelin filosofian opetusta
ja kasvatusta koskevia nikemyksii,
joilla on suoraan tai episuorasti ollut
merkitystd Lipmanin ajattelulle. Lo-
puksi tarkastellaan fenomenologisia
ja hermeneuttisia nikemyksii filo-
sofian opettajan ja opiskelijan vuoro-
vaikutuksen luonteesta.
Oppihistoriallisena selvitykseni
Hannu Juuson tutkimus on perus-
teellisin ja my®s syvillisin tuntemani
esitys Lipmanin ohjelmasta. Tekiji ei
ole tyytynyt vain tutkimaan suora-
naisia vaikutussuhteita, vaan mennyt
niiden taakse saksalaisen idealismin
filosofiaa ja pedagogiikkaa koskeviin
nikemyksiin, joita vasten pragma-
tistit kehittelivit omia ideoitaan.
Samalla tutkimuksessa pohditaan
kiinnostavasti filosofian luonnetta ja
tehtivid, kasvatusta, lapsuutta ja fi-
losofian opettamista. Siind pyritiin
ajattelemaan pidemmille ja ratkai-

semaan kysymyksii, jotka Lipmanilta

Lasten filosofiaa filosofian
historiassa

Toisessa piddluvussa eli ensimmii-
sessd varsinaisessa tutkimuksellisessa
jaksossa tarkastellaan linsimaisen
filosofian traditiota ja sen piirissd
esitettyji kisityksid filosofian opetta-
misesta lapsille. Hyvin selkeisti tulee
esiin klassikoiden yksimielisyys siitd,
ettd filosofia opettaa itsendisti, jir-
kiperiisti ja kriittistd ajattelua, jota
tarvitaan elimissi yleensi ja tieteel-
lisessi toiminnassa erityisesti. Sen
sijaan klassikoiden nikemykset siitd,
miten kykenevid lapset ovat opiske-
lemaan filosofiaa ja kuinka mielekisti
sitd heille on opettaa, vaihtelevat
paljon enemmin. Juuso muotoilee
tdhdn liictyvid ajatuksellisia jinnic-
teitd osuvasti. Yksi jinnite koskee
sitd, katsotaanko filosofisen ajattelun
ensisijaisesti muodostuvan yleisistd
ajatusrakenteista vai erityisistd ja yk-
silollisistd nikemyksistd. Toinen vas-
taava jinnite on siini, ajatellaanko
lapsen sielun tai mielen olevan ikiin
kuin tyhji taulu tai pimed soppi,
jonne sitten opetuksessa ja kasvatuk-
sessa tuodaan valoa ja jdrjestysti, vai
piinvastoin alusta pitden yksiléllinen
merkitysmaailma, jonka kasvua pi-
kemminkin tulisi varjella ja oikealla
tavalla tukea.

Timin jilkeen selvitetddn pe-
rinpohjaisesti Lipmanin filosofiaa

lapsille -ohjelman sisiltdjd ja peri-
aatteita. Ohjelma on jyrkissi risti-
riidassa Lipmanin standardiparadig-
maksi kutsuman nikemyksen kanssa.
Jalkimmaisessi oletetaan, ettd lapset
eivit vield kykene abstraktiin ja ref-
lektiiviseen ajatteluun ja heille tulee
vihitellen opettaa tiedollisia sisiltdji,
joiden pohjalta kisitteellinen ja mah-
dollisesti itsendinen ajattelukyky
alkaa muodostua.

Lipmanin mukaan silloin aliarvi-
oidaan lapsia kohtalokkaalla tavalla.
Lipman itse ajattelee, ettd olennai-
sempaa kuin jokin uusi filosofiaa
koskeva nikemys on havahtuminen
sithen, ettd lapset ovat itse asiassa
hyvin ajattelukykyisid, kunhan heille
annetaan mahdollisuus kiytcdd niitd
kykyji. Hinen mukaansa ei ole oi-
vallettu tai haluttu myoncdd, ectd
lapset itse asiassa ovat persoonia.
On tosin valitettavaa, ettei Lipman
ole tarkemmin pohtinut persoonan
kisitettd, jolla on ollut tirked asema
amerikkalaisessa kasvatusajattelussa.

Lipman korostaa, ettei filosofian
opettaminen ole vain perinnetti
koskevien tietojen ja kriittisen ajat-
telun taitojen opiskelua. Monenlaiset
ajattelun ja tietimisen taidot ovat
tirkeitd, mutta olennaisinta on har-
jaantua kiyttimiin niicd itsendisesti
ja omilla yksilsllisilld tavoilla. Filo-
sofian opiskelun keskeinen tavoite on,
ettd jo lapset oppivat sen avulla muo-
dostamaan, kisittelemiin ja jisen-
tdmiin oman eliminsi merkicyksii.
Tilld on Lipmanin mukaan sisiinen
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kisitceellinen yhteys demokratian
perusideoiden ja periaatteiden oival-
tamiseen sekid toteutumiseen. Juuso
pohtii kiinnostavasti sitd, miten
Lipman painottaa opettajan pedago-
gista auktoriteettia mutta edellyttid
my6s timin sitoutumista yhteiseen
fallibilistiseen tutkimusprosessiin,
seuraamaan kulloistakin argumenttia
yhdessi lasten kanssa. Kuten Juuso
osoittaa, Lipmanin ohjelma sisilcid
erittdin paljon kannatettavia tavoit-
teita ja periaatteita, mutta jictdd lu-
kijan myos pohtimaan, miten ne
kaikki oikeastaan pitidisi ymmairtii.

Pragmatismi

Ohjelmansa keskeisimmit teoreet-
tiset lihtokohdat Lipman on omak-
sunut amerikkalaisesta pragmatis-

Filosofiaa lapsille -kirjallisuutta
suomeksi
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mista sekid Lev Vygotskyn ajattelusta,
joita tarkastellaan neljinnessi piilu-
vussa. John Deweyn merkitys Lip-
manille on erityisen suuri. Dewey
kyseenalaistaa nikemyksen filoso-
fiasta pyrkimykseni ajatukselliseen
varmuuteen todellisuuden tai sitd
koskevan tiedon luonteesta. Hin
katsoo, ettd timid pdimidiri mer-
kitsee vieraantumista todellisista
elimin ongelmista. Filosofialle ja
tieteille yleensikin on Deweyn tul-
kinnan mukaan ominaista asenne,
jossa yritetiddn selvittid jirkiperiisesti
vastaantulevia ongelmia ja opetellaan
toimimaan jatkuvan epiilyn ja epi-
varmuuden olosuhteissa. Ajattelu ja
tietiminen ovat juuri tihin tavoit-
teeseen liittyvid kykyji.

Juuso selvittdd Deweyn itseyden
tai yksilsllisyyden muotoutumista
koskevia ideoita. Lapsi oppii vihi-
tellen hillitsemiin vilictomid impuls-
sejaan ja tunnistamaan ymparistostd
mielekkiditi tapoja kanavoida niicd
ja antaa niille merkityksii. Myos
opettajien keskeinen tehtivd on yl-
lipitdd kommunikaatiota oppilaan
yksilsllisen maailman ja sosiaalisen
maailman vililli. Dewey onnistuu
tilli tavoin muotoilemaan yksilol-
lisen itseyden rakentumista koskevan
nikemyksen, joka Juuson mukaan
viistdd subjektivismin ja objekti-
vismin ongelmalliset muodot ja ehki
my®s traditionaalisen pedagogiikan
perusparadoksit. Itseys syntyy sosi-
aalisessa vuorovaikutuksessa, jossa se
harjaannuttaa valmiuksiaan toimia ja
ratkaista toimintaan liictyvid kidytin-
néllisid ongelmia. Deweyn mukaan

paideiasta arvostelukyvyn pedagogiik-
kaan. Teoksessa Timo Laine (toim.), Kas-
vatus filosofiaan. Filosofian julkaisuja 66,
Jyvaskylan yliopisto 1999.

Matthews, Gareth P., Filosofisia keskuste-
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itseys voi onnistuneesti rakentua
vain demokraattisessa yhteisdssi, jota
onnistunut kasvatus ja opetus myds
edellyteivit. Juuso toteaa lisiksi, ettd
Deweyn nikemys perustuu tietyn-
laiseen naturalismiin, mutta natu-
ralismin tarkempi kisiteely jdd cut-
kimuksessa kuitenkin auki. Samoin
jad auki kiinnostava kysymys siitd,
jakaako Lipman Deweyn naturalis-
tiset oletukset.

Kreikkalaiset

Seuraavaksi siirrytiin antiikin filo-
sofien kasvatusta, lapsuutta ja filo-
sofian opettamista koskeviin nike-
myksiin, jotka muodostavat vihin-
tddnkin taustan myos Lipmanin oh-
jelmalle. Juuson mukaan erityisesti
Platonin varhaisdialogien Sokrateen
”pragmaattisissa’ nikemyksissi seki
Aristoteleen ajatuksissa kiytinnélli-
sestd viisaudesta tai fronesiksesta on
paljon edelleen arvokasta. Kirjoittaja
ndytedd padosin yhtyvin Lipmaniin,
joka erottaa toisistaan platonisen ja
pragmaattisen Sokrateen, ja katsoo,
ettd ainoastaan jilkimmiinen esictdd
yhi edelleen puolustettavissa olevan
nikemyksen filosofian luonteesta
yleensi ja erityisesti sen tehtivistd
opetuksessa. Samalla tekiji on huo-
lissaan siitd, ettei Lipman ehkd on-
nistu erottautumaan Richard Ror-
tysta ja muista postmodernistisista
relativisteista, jotka niin ikddn te-
kevit samantapaisen erottelun. Juuso
ei kuitenkaan vie pidemmiille aiheen
kisictelyd, vaikka siitd olisi ollut kiin-
nostavaa lukea enemminkin.

P4C-ohjelman suomennetut oppi-
materiaalit:

Elfie. Pohdimme yhdessd - opettajan
opas. (Luokat 1-2.)

Kim ja Jonna. Ihmettelemme maail-
maa. (Luokat 1-2.) Myds opettajan opas.
Harri. Padattelyn
kat 3-6).
Liisa. Eettisi& kysymyksi&. (Luokat 5-8).

taitoja. (Luo-

Myds opettajan opas.

My&s opettajan opas. (Painatuskeskus,
Helsinki 1994-1995.)

Nukkesairaala. Kuka min& olen - opetta-
janopas (Esi- ja alkuopetus, Oulun yliopis-
to, 2000).



Aristoteles ei pohtinut filosofian
opettamista lapsille, mutta hinen
merkityksensi Lipmanin ohjel-
malle on erittdin suuri, jopa niin,
ettd Juuson mukaan voidaan sanoa,
ettd kyse on eridinlaisesta uusaris-
totelismista. Aristoteles erottaa sel-
keisti teoreettisen ja kiytinnéllisen
tietimisen. Jilkimmiisen tavoitteet
liittyvit hyviin elimiin ja sille omi-
nainen rationaalisuus kiteytyy aja-
tukseen fronesiksesta. Aristoteelisen
nikemyksen mukaan intellektuaa-
lisen hyveellisyyden saavuttaminen
ja toteuttaminen ei ole mahdollista
ilman luonteen hyveiti, jotka puo-
lestaan liiteyvit keskeisesti haluihin
sekd erityisesti tuntemistapoihin.
Juuson mukaan Lipmanin ohjel-
malliset ajatukset “arvostelukyvyn
pedagogiikasta® vastaavat pitkilti
Aristoteleen ajatuksia kasvatuksesta
hyveellisyyden tavoitteluna. Voi kui-
tenkin kysyd, eiké Lipmanin ope-
tusohjelma ole huomattavasti intel-
lektuaalisempi, vaikka koostuukin
useista ajattelun dimensioista, kuin
Aristoteleen nikemys, jossa intellek-
tuaaliset hyveet yhdistyvit kiinteisti
luonteen piirteisiin ja niiden kehicti-
miseen. Lipmanin opetusohjelmassa
luonteella ja tunteilla ei ylipdidtiin
ndytd olevan merkittivii roolia.

Hegel ja Kant

Kuudennessa piiluvussa tarkas-
tellaan varsin perusteellisesti Hegelin
filosofian opettamista koskevia ki-
sityksid, joilla on ollut vihintiinkin
episuorasti suuri merkitys Lipmanin
ohjelmalle. Samalla tarkastellaan
Kantin pedagogisia ideoita, joita
ilman puolestaan Hegelii ei voi ym-
miredi. He kumpikin sitoutuivat
ajatukseen Bildungista, ja kumpikin
korosti itseniistd ja jirkiperiistd ajat-
telua keskeiseni tavoitteena.

Juuson mukaan Kantin ja He-
gelin nikemysten yhteiset piirteet on
usein sivuutettu. Toisaalta heidin ki-
sityksensi filosofiasta ja sen harjoit-
tamisen luonteesta ovat siind miirin
erilaisia, ettd ero tulee nikyviin myos
filosofian opettamista koskevissa
oletuksissa. Hegel kyseenalaistaa
Kantin intuitionistisen lihestymis-
tavan, ennen kaikkea ilmion ja olion

sinidnsi vilisen erottelun. Hegel li-
hestyy filosofisia kysymyksid kisic-
teellistimilld historiallista ja kult-
tuurista prosessia, jonka hin esictid
hengen monitasoisena ja -ulotteisena
kehityskulkuna kohti absoluuttista
tietoa. Vastaavasti yksilon culisi vart-
tuessaan kiydi ldpi monitasoinen ja
-ulotteinen kehityskulku, jonka ku-
luessa hin oppii tiedostamaan ympi-
réivid todellisuutta seki itseddn siten,
ettd voi tuntea elivinsi maailmassa
ja itsessidn kuin kotonaan. Juuso on
syventynyt perusteellisesti Hegelin
kirjeisiin, joissa hin kisittelee niitd
kysymyksid, ja esittdid mielestini
hyvin kiinnostavan yhteenvedon He-
gelin nikemyksistd. Hin pohtii mydos
Hegelin tapaa kohdata pedagoginen
paradoksi ajattelun itseniisyyden ja
filosofian vallitsevien periaatteiden
vililld. Juuso ei tiysin yhdy tarkaste-
lemiinsa Nigel Tubbsin nikemyksiin,
joiden mukaan Hegel itse asiassa olisi
kriittisen pedagogiikan varhainen
edustaja, mutta hinen lopullinen
oma kantansa tihin kysymykseen jii
kuitenkin hieman episelviksi.
Seitseminnen pidluvun tavoit-
teena on tarkastella Lipmanin oh-
jelmaa Hegelin ajattelua vasten.
Kuten tekiji itsekin toteaa, vastaavaa
tarkastelua ei tutkimuskirjallisuu-
desta 16ydy. Luku onkin erittiin
kiinnostava ja ansiokas. Lipmanin
ajatuksessa filosofian opiskelusta
yhteisollisend  tutkimusprosessina
on hegeliliisid piirteitd, mutta ne
on suodatettu pragmatismin pe-
rinteen lidpi. Juuso kiy lipi Peircen
ja Deweyn kriittisida nikemyksid
Hegelin ajattelusta, jotka Lipman
on paljolti omaksunut ohjelmaansa.
Niinpi filosofiaa lapsille -ohjelma
on luonteeltaan selvisti fallibilistinen
eiki ajatuksella absoluutista filosofian
piddmiirini ole siini sijaa.

Pedagoginen tahdikkuus

esiin kasvatuksellisia teemoja, jotka
Lipman itse on viittelijin mukaan
liiaksi laiminly®nyt. Tarkastelun koh-
teena ovat erityisesti tahdikkuuden ja
ilmapiirin merkitys oppilaan ja opet-
tajan pedagogisessa suhteessa. Lu-
vussa kiydiin ldpi useiden fenome-

nologisten ja hermeneuttisten ajatte-
lijoiden aihetta koskevia nikemyksii.
Keskeinen tarkoitus on kisitteellistii
filosofian opettajan ja oppilaan peda-
gogisen vuorovaikutuksen luonnetta,
joka Juuson mukaan jid kisittele-
mittd paitsi Lipmanin, my6s monien
monien muiden lapsifilosofian tutki-
joiden kuten Kennedyn, Kohanin ja
Lushynin kiinnostavissa puheenvuo-
roissa. On varmasti totta, ettd peda-
gogisen vuorovaikutuksen luonnetta
olisi tirked kisitteellistdd pidem-
mille. Tissd ei kuitenkaan edeti ko-
vinkaan syville, vaan teksti on ensi-
sijaisesti katsaus hermeneuttisiin ja
fenomenologisiin lihtskohtiin, joista
kidsin tydtd voisi tehda.

Loppuhuomioissaan tekiji si-
joittaa Lipmanin ohjelmaa laa-
jempaan filosofianhistorialliseen ja
kulttuurihistorialliseen kehykseen.
Platonista alkaa filosofian tieteellinen
perinne, joka viimeistiin Descarte-
sista alkaen on hallinnut suurta osaa
nykyfilosofiaa. Tiss3 perinteessi ei fi-
losofian opettamista lapsille ole juuri
kisitelty. Platonin varhaisten dia-
logien Sokrateesta ja Aristoteleesta
alkaa kuitenkin toinen perinne, joka
renessanssihumanismin kautta on
jatkunut esimerkiksi Hegelin ajatte-
lussa, suuressa osassa mannermaista
filosofiaa ja myds amerikkalaista
pragmatismia. Lipman kuuluu tihin
Bildung-painotteiseen ajatusperin-
teeseen, vaikka hin ei aina olekaan
siitd kaikilta osin tietoinen.

Kaikkiaan Hannu Juuson tut-
kimus on hyvin kypsi viitsskirjatyo.
Se on valtaosin julkaistu artikkeleina
kansainvilisissd lehdissd, mutta tekijid
onnistunut muotoilemaan niistd
varsin yhtendisen monografian. Paitsi
perusteellinen esitys Lipmanin ohjel-
masta, se on painava puheenvuoro
filosofian opettamisen kysymyksisti
yleensi ja erityisesti lapsille. Toivoa
sopii, ettd aiheesta viridisi meillikin
kunnollista keskustelua.

Viite
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